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AVALIACAO:
“MOTOR” DA APRENDIZAGEM
Nao se pode assegurar que um

conhecimento estd adquirido sem pér a
prova sua consisténcia e estabilidade.

M. Benlloch
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Ensino — aprendizagem — avaliacao

Nos tltimos anos, o ensino de ciéncias tem privilegiado a
aprendizagem significativa dos contetidos. Com isso, novas
metodologias e paradigmas s&o impostos aos novos professo-
res, muitos dos quais formados sob os moldes do ensino por
transmissao-recepcao.

Em funcéo dessa experiéncia pessoal a maioria dos jovens
professores tende a encarar a avaliacdo como algo que ocorre
somente em momentos isolados, apds o processo de ensino-
aprendizagem, com a finalidade tnica de classificar o desempe-
nho dos alunos em bom ou ruim.

Atualmente, porém, considera-se que a avaliagdo permeia
todo o processo de ensino-aprendizagem, ajudando o professor
a buscar respostas para as seguintes perguntas:

« Quais as concepgdes dos alunos sobre dado assunto?

» Ocorreu aprendizagem significativa dos contetidos?

» Que estratégias devem ser adotadas para promover essa
aprendizagem?

« De que ajuda cada aluno precisa para continuar avan-
¢cando?

Por isso, cada vez mais fala-se em ensino-aprendizagem-
avaliagdo para enfatizar a associag@o entre esses trés conceitos.
Isso significa que o professor e o aluno vao constantemente ve-
rificar e analisar a coeréncia de suas explicagdes, os procedi-
mentos que adotam e as atitudes que tomam. As avaliagbes de-
vemn, portanto, nortear as decisdes a serem tomadas, agindo
como um “motor” das mudancas de todo o processo de ensino-
aprendizagem.
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“uestionamento

¢ Se o aluno néo avalia o significado daquilo que aprende,
como se pode dizer que aprendeu algo?

¢ Se o professor ndo avalia as necessidades dos alunos, po-
dera propiciar alguma tarefa efetiva®

Avaliagﬁo escrita: em busca de novos caminhos

Vantagens das provas escritas

Muitos profissionais da educagao criticam o uso de provas
escritas como instrumento de avaliagéo por nao analisarem as-
pectos mais subjetivos relacionados ao aprendizado. Realmen-
te, para essa finalidade seriam mais adequados outros instru-
mentos, como a auto-avaliagdo e os relatérios ou registros dos
professores sobre o progresso de cada um dos alunos.

A prova escrita contudo é o formato mais difundido de ava-
'facdo, ndo apenas no ensino por transmissao-recepcao, mas
ambém quando se visa a aprendizagem significativa dos con-
etdos. Uma das razdes que pode justificar sua grande ocorrén-
cia em diferentes situagdes de ensino-aprendizagem é o fato de
que a prova escrita apresenta uma série de vantagens praticas,
entre elas:

* Avalia muitos alunos e contetidos de uma s6 vez.

» E um documento que se pode rever e analisar.

» E relativarnente facil de aplicar e pode ser facil de corrigir.
» Sua execugdo exige um tempo relativamente curto.

Por ser o instrumento de avaliacio mais utilizado, pretende-
mos priorizar neste capitulo a anélise das provas escritas, desta-
cando principalmente formas de utiliza-las como um instrumen-
to “inserido” no processo ensino-aprendizagem.

nalisando um exemplo

Vejamos uma prova escrita elaborada para alunos da 22 sé-
rie do ensino fundamental apés uma unidade didatica sobre
vegetais e aqudrios. Na seqliéncia, vamos propor algumas su-
gestdes de como professores que utilizam metodologias cons-
trutivistas para o ensino-aprendizagem poderiam reformular tais
questdes, de forma a torna-las mais coerentes com suas propos-
tas didaticas.
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Aluno; Série:_ Data:

Prova de ciéncias

1. Desenhe e escreva o nome das duas partes mais importantes:
da flor do fruto

A b

2. Escreva o nome das plantas nos lugares certos:

linho ~ eucalipto — algoddo — imbuia — cana-de-aglicar — peroba

Moveis Tecidos Industria

3. Escreva o que é necessdrio para montar um aquario:

a)

i uestionamento

¢ Na sua opinido, que objetivos essa prova esta avaliando?

* Que metodologia de ensino vocé acha que o professor
que elaborou essa prova deve ter utilizado? Justifique sua
resposta.
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A prova citada reflete uma situagdo muito comum de avalia-
¢d0 no ensino de ciéncias para as séries iniciais. Ela tem o for-
mato de uma prova escrita e fica evidente que o professor espe-
ra que o aluno “devolva” aquilo que foi transmitido; diga ou
repita algo que ja foi estabelecido em sala de aula.

A primeira e a terceira questdes sdo exemplos disso. Do
modo como estdo apresentadas, sugerem que o aluno pode
respondé-las acertadamente utilizando apenas a meméria. Nao
convidam o aluno a fazer uma real selecao ou escolha, respectiva-
mente, de quais seriam as partes mais importantes do fruto e da
flor ou de quatro procedimentos para se montar um aquério.

No entanto, uma prova escrita com a intengéo de avaliar a
aprendizagem significativa dos contetdos deve exigir mais dos
alunos. Ou seja, para responder as questdes com que se depa-
rem em seu dia-a-dia e nas provas escritas, os alunos devem
utilizar diferentes capacidades relacionadas ao ensino-aprendi-
zagem e nao somente a memoria.

Capacidade

Refere-se a associacao entre habilidade e contetdo
especifico.

Para lidar com determinada situagéo, sdo requisitadas
certas habilidades relacionadas ao dominio cognitivo, como
memdria, critica etc. E como uma dada situacio remete
sempre a um determinado conjunto de fatos, conceitos e
principios especificos, para designar a associacdo de habi-
lidade mais contetido usamos o termo capacidade.

Analisando a primeira questdo da prova, podemos perceber
como essas capacidades podem ser exigidas para que os alunos
formulem suas respostas. Numa situacéo de ensino baseada na
aprendizagem significativa dos contetidos e diante de uma ques-
tho como a apresentada, espera-se que o aluno nao dé uma
resposta mecanicamente. Isto €, o reconhecimento do que vem
a ser “duas partes mais importantes” de uma estrutura vegetal &
algo que exige muita discusséo. Espera-se, assim, que diferentes
alunos cheguem a diferentes respostas. Para dar uma resposta o
aluno deve, além de lembrar-se do que jd@ memorizou, ter um
bom conhecimento do assunto e saber lidar com esse conheci-
mento manifestando:

» Perceber a existéncia de diferentes elementos que influem
na vida vegetal.

# Reconhecer quais s&o esses elementos, esses fatores e es-
sas variaveis.

+ Selecionar, entre eles, aqueles que vai utilizar em sua res-
posta.

» Posicionar-se pessoalmente diante da circunsténcia pro-
posta e ernitir sua opiniao.
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* Dominar os recursos da lingua escrita para conseguir ex-
pressar-se bem e demonstrar a coeréncia do seu pensamento.

PEROBA, IMBUIA,
EUCALIPTO, LINHO, FLORES,
FRUTOS, HASTE, INDUSTRIA,

MOVETS...

PECTOLO E cOM “¢' ou
COM "SS5"?

Portanto, ndo s6 a meméria, mas diferentes capacidades
séo requeridas para que sejam elaboradas as respostas as ques-
tdes que surgem sobre as coisas da natureza. Assim, devemos
ter cuidado ao elaborar e corrigir as questtes das provas escri-
tas, de forma a considerar essas outras capacidades.

Algumas capacidades cognitivas elementares que podem ser
requeridas para responder a questdes que avaliam a aprendiza-
gem significativa dos contetidos sao (NiGro, 1995: 347-6 1):

Capacidades relacionadas ao ensino-aprendizagem

Memdria ——p Recordagio ou “chamado”. Evocacéo, no
plano abstrato, de um conteado.

Percepgao — Certa clareza do contetido no plano cons-
ciente.
Percepcao pontual ou particular — Restrita a as
pectos mais delimitados do conhecimento.
Percepcao global — Percepcéo de diferentes as-
pectos do conhecimento que se articulam forne-
cendo respostas a uma situacdo-problema.

Critério —p Percepgao acentuada de um contetdo:
a) dos aspectos particulares de um fendme-
no ou de uma situacéo;
b) das variaveis que influem num fenémeno
ou numa situagao. Refere-se ao fenéme-
no em si.

Critica ——p Posicionamento do individuo em relacdo &s
variaveis, aos fatores e as evidéncias que su-
portam a existéncia de um fendmeno.
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Modificando as provas escritas

Se é possivel estabelecer que as questbes para serem res-
pondidas exigem dos alunos diferentes capacidades, em dife-
rentes graus (forte, médio ou fraco), entdo também é possivel
classificar as questdes de nossas provas escritas. Assim, ao pla-
nejar as provas escritas, o professor pode definir de anteméao
quais as capacidades que pretende avaliar.

A seguir, apresentamos uma possivel classificacdo das ques-
tdes de acordo com as capacidades que requerem dos alunos
para respondé-las (Nigro, 1995: 347-61):

Capacidades subjacentes as questoes

Tipos.de Ultra- | Objetiva [Objetiva del Discussao | Associacao
_apacidades perdiia objetiva discussdo |e a:ag:an(;en- de !sg:gesci-
w=qgueridas
Wemoria 4 4 4 4 4
“ioressdo escrita 3 3 4 4
Te—epcdo pontual 1 3 4 4 4
C=E5Tio 2 3 4
rEca 3 Z
*erepcao global 2 3

-—acidade deve estar presente em um grau de desenvolvimento:

=5 menos baixo.
-5 menos médio.

=5 menos baixo, ou igualmente em um grau alto; o grau alto nao favorece uma resposta correta.

"= preferéncia médio, com tendéncia a forte.

Nessa classificacédo, repare que foram identificados cinco ti-
pos de questdes nas provas escritas realizadas pelos alunos, con-
forme a exigéncia das capacidades de meméria, expressao es-
crita, percepcao pontual, critério, critica e percepgao global que
elas demandem. Alguns desses tipos de questdes serao explica-
dos e exemplificados a seguir.

Questdo ultra-objetiva e objetiva

Uma questéo é considerada ultra-objetiva quando exige quase
exclusivamente o uso da capacidade de meméria para ser res-
pondida.

Sao chamadas objetivas as questdes que exigem, além de
boa meméria, a capacidade de percepgéo particular, ou seja, a
percepcao dos aspectos proximos e que se relacionem ao con-
tetido da questao. Além disso, as questdes objetivas caracterizam-
se por exigir do aluno a expressao por escrito de suas idéias.
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2. Escreva o nome das plantas nos lugares certos:

linho — eucalipto — algoddo — imbuia — cana-de-aglcar — peroba

Moveis

BlIENCILAS

Para entender melhor a diferenga entre questao ultra-objeti-
va e obijetiva, vamos utilizar a segunda questdo da prova apre-
sentada como exemplo.

B

SR

<
=8

Tecidos Inddstria

25

e

R

=

Essa questdo, como esta formulada, supde que o aluno te-
nha memorizado que existem tecidos de linho e de algoddo; que
méveis podem ser feitos de imbuia; que com a cana-de-aglcar
se faz alcool; que se usa eucalipto para fazer papel etc. O alunc
& capaz de dar respostas corretas somente relembrando-se dissc
e colocando o nome certo na lacuna adequada. Trata-se, pois.
de uma questéo ultra-objetiva.

Para transformar essa questao de forma que, para respondé-
la, o aluno se utilize de outras capacidades além da meméria,
podemos apresenté-la da seguinte maneira:

2. Explique por que a frase abaixo deve ser considerada falsa.
O homem utiliza as plantas somente na sua alimentacao.

Na resposta, procure usar os seguintes termos: /inho, algoddo, cana-de-
agucar, imbuia, peroba, eucalipto.

Essa questdo reformulada é uma questdo objetiva do tipo
dissertativa. Ao corrigir a resposta, o professor pode nao s6
verificar como o aluno esta articulando os conceitos listados,
mas também avaliar o desenvolvimento de suas habilidades para
escrever e relacionar conceitos ligados ao tema. Desse modo,
o professor passa a ter informagdes sobre a aprendizagem sig-
nificativa, e nao exclusivamente memorista, dos contetidos. Por-
tanto, a questao reformulada & mais coerente com um modelo
de ensino segundo a orientacdo construtivista.
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Questées objetivas de discussdo e de discussao e
argumentacdo

As questdes objetivas de discussdo exigem, além de um bom
desenvolvimento da memoria, expressdo escrita e percepgao
pontual ou particular, certo desenvolvimento da capacidade de
critério.

A primeira questdo da prova, por exemplo, pode ser
reformulada para se tornar uma questdo desse tipo. Vejamos
como.

Desenhe e escreva o nome das duas partes mais importantes:

da flor do fruto

SRR SSRGS

Como a questdo requer que o aluno:

e perceba e indique a existéncia de varias estruturas da flor e
do fruto,

e pondere sobre os critérios a adotar para estabelecer a im-
portancia de uma estrutura,

e argumente por que deu uma dada resposta, em vez de
solicitar que o aluno “desenhe e escreva o nome das duas partes
nais importantes da flor e do fruto”, a questdo poderia ser sub-
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dividida em alguns itens. O professor poderia sugerir, por exem-
plo, que o aluno analisasse desenhos de flores e frutos distintos
dos trabalhados durante as aulas, e, a partir dessa analise, pode-
ria ser pedido:

a) ldentifique e indique nos desenhos as partes das flores e dos frutos.

b) Escreva um pequeno texto descrevendo as partes que vocé identificou.

¢) Escreva qual € a funcéo de cada estrutura que vocé identificou.

S
)

Para responder a essa questdo, o aluno tera de reconhecer
em diferentes frutos e flores apresentados aquelas estruturas que
foram estudadas durante as aulas de ciéncias. Para isso, tera de
perceber os elementos constantes entre as variacdes do desenho
e que coincidam com as estruturas que aprendeu em aula e espera
identificar nas flores e nos frutos que encontre em qualquer lugar.

O que os alunos forem capazes de indicar nos seus desenhos
e explicar nos textos dara ao professor importantes informa-
¢bes a respeito das diferentes aprendizagens que ocorreram.
Por exemplo, se a maioria indicar poucos elementos nos dese-
nhos, é sinal de que as estratégias adotadas pelo professor para
o estudo desse assunto precisam ser reelaboradas.

Por outro lado, se muitos alunos tiveram “bons resultados”,
o professor pode centrar sua atencio naqueles que nao foram
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tao bem e procurar detectar as falhas que ocorreram nas suas
aprendizagens. As estratégias serdao, desse modo, direcionadas
especificamente para esses alunos.

A reformulacio dessa questdo pode ainda ser expandida com
a proposta de uma questdo de discussdo e argumentagdo, o
que nos possibilita obter importantes informagdes sobre o de-
senvolvimento de outras capacidades associadas & aprendiza-
gem. Para fazer uma questéo desse tipo terfamos de exigir dos
alunos, além das capacidades que ja citamos, as capacidades de
critica e percepgéo global em graus ndo muito fortes.

Poderiamos fazer isso acrescentando um item a mais na ques-
tao reformulada anteriormente:

d) Quais das estruturas que vocé indicou nos desenhos,
escreveu nos textos e explicou as fungdes vocé acha que
sa0 as mais importantes? Por qué?

Para responder a essa questéo, o aluno é solicitado a apre-
sentar um posicionamento pessoal a respeito dos fatos que
demonstra conhecer. O professor intencionalmente forga esse
posicionamento da crianca ao pedir que reflita sobre a impor-
tancia atribuida as diferentes partes das estruturas vegetais.

00,

S
Q

Gostarfamos de destacar que numa situacéo de prova escri-
ta no ensino por transmissao-recepgao é possivel encontrar
uma pergunta como: “Quais s&o as partes mais importantes
das flores e dos frutos?”. Mas, nesse contexto, o professor ja
tera transmitido aos alunos que “tal e tal parte sao as mais
importantes”, estando subentendido que eles véo devolver essa
informacéo na prova. A questdo, nesse caso, seria classificada
como ultra-objetiva.

Portanto, tdo importante quanto as tentativas para reformular
as questdes é o contexto em que elas sao feitas.
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Corregﬁo transparente

A partir da corre¢do coletiva de uma questio da prova es-
crita, é possivel retroalimentar o processo de ensino-aprendiza-
gem e tornar as avaliagbes mais transparentes para os alunos.
Por exemplo, na questéo 1 reformulada e ampliada, o professor
pode apresentar para toda a turma: as partes das flores e dos
frutos que néo foram indicadas por grande parte dos alunos, as
partes mais indicadas e as partes que apresentaram mais erros
de identificacao.

E interessante, no momento da correcio, levar para a sala
de aula as flores que antes o aluno sé conhecia pelo desenho da
prova para que ele possa manusea-las. Dessa forma, o profes-
sor da condigdes para que cada aluno comece a identificar aqui-
lo que n&o conseguiu ver (ou diferenciar) e assim aprenda algo a
partir de um erro ou de uma informacao incompleta.

~APETALA E MALS
IMPORTANTE PORQUE
L ATRAT OS INSETOS,

”0 MAIS IMPORTANTE
EOPOLEN,PARA ~
HAVER A REPRODUGAO,

A situagdo de correcdo coletiva da prova é também uma
oportunidade para promover o trabalho cooperativo. Por exem-
plo, os alunos podem formar grupos e ler textos selecionados
pelo professor com informagées mais especificas sobre as par-
tes das flores e dos frutos e trocar idéias sobre as que conside-
ram mais importantes.

Como varios alunos jé arriscaram uma resposta na prova,
principalmente aqueles que n&o estavam sabendo muito sobre o
assunto, agora terdo a oportunidade de ouvir seus colegas e,
com isso, aperfeicoar suas aprendizagens.

Além disso, nesse tipo de atividade os alunos estardo exer-
cendo atitudes como: saber ouvir e respeitar a opinido do cole-
ga, buscar refletir sobre as opinides apresentadas, procurando
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reconhecer em quais aspectos suas opinides sdo semelhantes
(ou diferentes) as dos colegas, entre outras.

E possivel, pois, dizer que s&o vérias as opcdes para tornar
as provas escritas mais coerentes com o ensino, segundo as
orientagdes construtivistas. Isto é, além de elaborar adequada-
mente as questdes, para que reflitam o desenvolvimento de dife-
rentes capacidades pelos alunos, é importante utilizar as situa-
¢oes de avaliacdo (entre elas, a fase de correcéo) como um ele-
mento detonador de novos trabalhos.

Dessa forma a avaliacdo deve ser vista como algo inserido
no processo de ensino-aprendizagem e conforme o momento
em que ocorra cumprira diferentes finalidades, como explicare-
mos a seguir.

Momentos da avaliacao

A avaliagio ocorre em diversos momentos do ensino e nédo
apenas ao final de uma unidade didatica. Conforme o momento
em que ela se da, cumpre diferentes finalidades.

A avaliacao realizada no inicio de uma unidade didatica, cum-
prindo a finalidade de avalia¢do inicial, examina os conheci-
mentos prévios ou alternativos, fornecendo subsidios sobre o
modo como o aluno considera determinado assunto, antes que
seja realizado um plano didéatico. Nesse sentido, a avaliagéo ini-
cial tem uma funcdo diagnéstica, fornecendo importantes pistas
para todo o planejamento.

A terceira questdo da prova apresentada anteriormente pode
ser empregada para compreendermos os diferentes momentos
da avaliagéo.

3. Escreva o que & necessario para montar um aguario:
» .
o)
c)
d)

Se esta sendo trabalhada uma unidade didatica sobre monta-

gem de aquarios, como avaliagdo inicial, o professor poderia
pedir: “Escreva o que vocé acha que & necessario para montar
um aquario”.

As informacdes que o professor obtiver a partir das respos-
tas dos alunos o ajudaréo a refletir e a planejar quais serdo suas
intervencoes didaticas. Se for conveniente, apds a avaliacéo ini-
cial, uma das possibilidades é apresentar aos alunos fotos de
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diferentes aquarios e textos sobre aqiiicultura, visitar e analisar o
que héa no aquério da escola, ouvir o relato dos alunos que tém
aquario em casa etc.

Em seguida, o professor poderia avaliar o que os alunos apren-
Jeram com isso pedindo para que fagam uma lista e descrevam
“0 que os aguérios tém”.

A tarefa seguinte poderia ser a analise, em grupo, das listas
elaboradas pelos colegas, a fim de selecionar os itens mais im-
portantes.

Dependendo dos objetivos do professor, é possivel utilizar
essa tarefa para reforgar ainda mais o trabalho das capacidades
de critério e critica. Basta solicitar aos alunos que identifiquem
os itens que estdo nas listas dos colegas e néo na sua e os que
estdo na sua e nado estao presentes nas listas dos colegas.

Além disso, o professor poderia ainda sugerir aos grupos
que discutam e elaborem procedimentos para montar um aqua-
rio préprio. Esse problema daria oportunidade aos alunos para
que utilizem e desenvolvam todas as capacidades relacionadas
ao ensino-aprendizagem citadas até aqui.

E AGORA, COMO VAMOS
MONTAR NOSSO AQUARTO ?
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Os procedimentos sugeridos pelos alunos podem servir como
instrumento de avaliagdo. Ou seja, analisando-os, o professor
pode verificar o que foi aprendido: certificar-se de que os alunos
realmente indicam aspectos relevantes e necessarios (ou nao)
para montar um aquério e a forma como eles os indicam.

Assim, o professor estara fazendo uma avaliagdo formativa
processual, ou seja, uma avaliagdo do caminho de aprendiza-
gem seguido até o momento na unidade didatica sobre monta-
gem de aquérios que estéd desenvolvendo. Com isso ele teré in-
formaces sobre a aprendizagem dos seus alunos no que se re-
fere ao desenvolvimento de certas capacidades e a aprendiza-
gem dos contetidos conceituais e até procedimentais. E eviden-
te que os resultados obtidos nesta avaliagéo lhe indicaréo possi-
veis caminhos para continuar a atividade com os alunos.

{_omo avaliar atitudes?

Neste trabalho de montagem de aquérios, o professor pode-
ria propiciar aos grupos de alunos a oportunidade de realizarem
a montagem dos seus aquarios.

Essa situacdo poderia ser aproveitada para avaliar contet-
dos atitudinais relacionados ao trabalho cooperativo. Atualmen-
te, as formas mais comuns de avaliacdo de atitudes séo aquelas
feitas por meio de escalas do tipo Likert.

Nelas, o aluno atribui um valor de 1 a 5 a um conjunto de
enunciados sobre determinado tema.

Podemos construir escalas com diferentes contetdos atitudi-
nais a serem avaliados, desde o posicionamento do aluno quan-
to a atividade cientifica, presenga ou auséncia de atitudes consi-
deradas cientificas até as atitudes do aluno com relagéo ao tra-
balho em grupo.

A seguir apresentamos uma escala com o tema trabalho em
grupo (BoLivar, 1995, adaptado), mais indicada para criangas
de 9/10 anos em diante.

Trabalho em grupo

Quando estou em um grupo de companheiros e ami- 1-2-8-4-5
gos, sempre tento que fagam o que quero.

Falar em grupo néo serve para hada, porque ninguém 1-2-3-4-5
da bola.

Quando estou em grupo, tento convencer os outros 1-2-83-4-3
guando acho que eles estéo errados.

E importante escutar os outros quando fazemos coi- 1-2-3-4-5

sas em grupo.
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10.

1

12

13.

14,

a0,

16.

17

18.

15

20.

21

. Néo gosto de fazer trabalhos em grupo porque nunca

entro em acordo com os meus companheiros.

. Se estou em grupo e os outros querem que eu faga

algo, eu respeito a decisdo do grupo.

. Quando se decide algo em grupo, levo em considera-

¢ao a decisao dele, mesmo que néo esteja de acordo.

. Quando trabalho em grupo, eu mesmo prefiro estabe-

lecer as regras.

. S¢ trabalho em grupo quando o professor obriga.

Quando estou em um grupo e alguém me diz algo de
que nao gosto, fico agressivo.

Quando estou discutindo em grupo, espero os outros
terminarem o que estao dizendo para eu, entéo, falar.

Quando estou em um grupo, ndo fico calado e digo
aquilo que penso.

Quando estou em um grupo, tento falar com os ou-
tros para entrarmos em acordo.

Os grupos funcionam melhor guando todos concor-
dam com as normas.

Gosto de cooperar com meus companheiros de
grupo.

E mais agradavel trabalhar em grupo.

Fazer coisas em grupo é uma chateagao. Prefiro tra- -

balhar sozinho.

E uma perda de tempo ter de escutar os outros quan-
do estou em grupo.

Defendo as coisas que o meu grupo diz, mesmo que
ndo esteja de acordo.

Quando estou em um grupo, me aborrece escutar o
gue os outros dizem.

E melhor trabalhar em grupo, pois se aprende mais.
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A utilizacao dessa escala poderia permitir ao professor refle-
tir sobre algumas atitudes de seus alunos. E o momento de se
perguntar:

» Como os meus alunos encaram o trabalho em grupo?

= Os meus alunos sabem trabalhar em grupo?

» O que mais incomoda os alunos no trabalho em grupo?

» O que mais agrada os alunos no trabalho em grupo?

A partir dessas reflexdes, o professor pode entao pensar em
estratégias especificas para a aprendizagem de determinados
contetidos atitudinais relacionados ao trabalho em grupo.

COMO INCENTIVAR

COMO AUMENTAR VAR COMO ESTIMULAR
A INTERACAO ENTRE ) A DIMINUICAO £ ~ne s inos
s s DO PRECONCEITO\R

TO) ™ bERCERAM O
NA VIRIZACAOT creNTISTA COMO

UM TRABALHADOR
E NAO COMO UMA
FIGURA MAGICA OU
EXOTICA ?

Avaliagﬁo diagnéstica final

Ao término de uma unidade didatica o professor pode fazer
uma avaliacao diagnéstica final.

Utilizando a unidade didatica sobre montagem de aquaérios,
podemos exemplificar como o professor pode fazer uma avalia-
cdo somativa ou diagnéstica final, em forma de prova escrita,
com questdes que requerem diferentes capacidades. Alguns
exemplos de perguntas nesse sentido:

» Explique como vocé montou seu aquério.

* Como voceé ensinaria alguém a montar um aquario? Para
escrever sua resposta, faga de conta que vai escrever um manual
com as orientagdes para um jovem aquarista.

* QQuais as coisas mais importantes que devemos ter para
montar um aquério? Justifique sua resposta.

Néo iremos nos estender mais na questdo da avaliagdo por
meio de provas escritas. Com esses exemplos de perguntas fei-
tas durante uma unidade didética sobre montagem de aquérios
pretendemos enfatizar que as provas escritas nao devem se res-
tringir ao final de uma unidade didatica ou de uma etapa do
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trabalho. As provas escritas também devem estar permeadas
em nosso trabalho e constituirem verdadeiros meios de avalia-
¢ao, possibilitando que o ensino/aprendizagem/avaliacao seja
realmente um processo (nico.

Devem tornar possivel que nés, professores, obtenhamos
informagées que nos possibilitem monitorar o que se passa,
verificar o desenvolvimento de certas capacidades relaciona-
das ao ensino/aprendizagem em nossos alunos, replanejar o
nosso trabalho e, assim, termos elementos & mao que nos faci-
litem realizar uma regulagdo continua do processo de ensino-
aprendizagem.

Como sintese, apresentamos um quadro-resumo das princi-
pais orientacbes para avaliacio no ensino de ciéncias, que de-
vem ser seguidas inclusive para as provas escritas (RODRIGUEZ
BAaRREIRO; Muzquiz; Cea, 1992: 254-67):

A avaliacdo no ensino de ciéncias deve:

e Estar integrada ao ensinc-aprendizagem.

* Propiciar informagéo (para professor e aluno) sobre
possiveis iniciativas para modificar o trabalho.

e Ser considerada, por alunos e professores, como ins-
trumento de ajuda. =

e Ser um instrumento investigativo para retroalimentar
todo o planejamento.

* Néo ser seletiva ou classificatéria, isto é, preocupada
em classificar os alunos em bons ou ruins.

* Abranger diferentes capacidades, e ndo s6 a memo-
rizacao.

* Procurar discernir os avancos dos alunos.

* Refletir a qualidade de aprendizagem.

* Objetivar que a maioria dos alunos consiga fazé-la bem.

* Ser diferenciada conforme seus objetivos: a inicial,
buscando reconhecer as idéias dos alunos; a formativa,
retroalimentando o ensino-aprendizagem; a somativa, pos-
sibilitando o diagnéstico final.

¢ Ser instrumento a servigo da melhora do ensino.



